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IMPRESSOES SOBRE O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE INGLES DE FORMA REMOTA
(EMERGENCIAL) EM CONTEXTO PANDEMICO

Ricardo Tavares Martins
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INTRODUCAO

Desde o final do ano passado, 2019, o mundo comecou a enfrentar uma pandemia
sem precedentes histéricos. A COVID-19, causada pelo novo coronavirus, desencadeou uma
pandemia cujo epicentro foi Wuhan (China), mas ndo se manteve restrita a um Unico pais e
rapidamente o mundo inteiro sentiu seus impactos. E bastante ébvio que o primeiro impacto
tenha sido na darea da saude, mas a pandemia afetou diversas areas como a economia e,
sobretudo, a educacdo (SANTOS, 2020).

Ao redor do mundo escolas, universidades e toda sorte de centros de ensino paravam
suas atividades presenciais enquanto pensavam uma forma de contornar a situacdo
problematica. Algumas instituicdes logo passaram a ofertar uma modalidade de ensino que
fosse propicia ao momento de isolamento/distanciamento fisico/social imposto como
medida de prevencdo ao virus, seu contagio e circula¢do: o ensino remoto emergencial (ERE).

No Brasil, os efeitos da pandemia comegaram a surgir a partir do més de margo deste
corrente ano, 2020, e assim como alguns outros paises que ja enfrentavam a pandemia aqui
também as aulas presenciais foram suspensas e foi adotado o ERE por muitas instituicdes;
algumas tdo logo o ensino presencial foi suspenso, outras meses depois e algumas poucas
n3o aderiram ou n3o retornaram o ensino de forma alguma®.

A partir deste contexto brevemente desenhado acima, inumeros tedricos,
pesquisadores e estudiosos apontaram um olhar mais minucioso para a educa¢dao e os
processos educativos durante o contexto pandémico. Assim, encontramos facilmente
diversos textos e relatos, nacionais e internacionais, do funcionamento dos processos
educativos durante a pandemia. Apesar de o ensino-aprendizagem ja vir acontecendo em
moldes da educacdo a distancia (EaD) isso ndo se compara ao que foi experienciado até
agora com o ERE e com o contexto no qual estamos inseridos. As praticas pedagdgicas de
ensino e aprendizagem sairam do presencial e do hibrido (ZANOTTO, 2020) e passaram
rapidamente, e sem tempo habil para planejamento e capacitacdo, rumo ao virtual total.

Essa Ultima caracteristica é importante tendo em vista que a EaD e o ERE sdao bem
diferentes entre si. Como enfatizam Carvalho e Araujo (2020) a EaD possui organizacao,

' E importante ressaltar que esta ¢ uma visdo mais generalista da situacio que difere bastante de instituigio para
institui¢do e do setor publico para o setor privado. Ou seja, algumas instituigdes retomaram as aulas de forma
remota tdo logo foram suspensas as aulas presenciais e isso pode ser observado mais comumente no setor
privado. Aqui, ressaltamos também que esse retorno nao estd ligado apenas a questdes pedagogicas, mas a
questdes financeiras, dentre muitas outras. Lembramos também que o Brasil ¢ um pais de dimensdo continental e
cada local possui sua particularidade, entdo a situacdo da educagdo neste contexto pandémico ¢ bastante diversa
de regido para regido ao longo do territério nacional.
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planejamento e légica de funcionamento prépria, enquanto o ERE, nas palavras de (HODGES
et al., 2020), em contraste com experiéncias que sdo planejadas desde o inicio e desenhadas
para ser online:

é uma mudang¢a temporaria de entrega instrucional para um modo de entrega
alternativo devido a circunstéancias de crise. Envolve o uso de solugdes de ensino
totalmente remotas para instrugdo ou educagdo que seriam, em outra ocasido,
entregues em cursos presenciais ou hibridos que retornardo para este formato
assim que a crise ou emergéncia tenha diminuido. O objetivo principal nestas
circunstancias ndo é re-criar um ecossistema educacional robusto, mas sim prover
acesso temporario a instrugdo e apoio instrucional de uma forma que seja rapida de
configurar e disponivel de forma confidvel durante uma emergéncia ou crise.

Entdo, com a possibilidade da oferta do ERE muitas instituigdes retornaram as
atividades letivas de modo remoto logo apds a suspensdo das aulas presenciais. Assim, é
dentro deste contexto de ERE que este trabalho se inscreve; tratamos aqui de um relato de
experiéncia a partir do que foi experienciado em quase trés meses de ERE numa disciplina da
educagdo basica (lingua inglesa), num campus de um instituto federal.

E por se tratar de um relato de experiéncia objetivamos, com vistas ao processo de
ensino-aprendizagem e aos recursos e atores envolvidos, relatar, analisar e refletir a
experiéncia de ensino e aprendizagem da lingua inglesa que costumeiramente acontece em
ambiente fisico de sala de aula, mas que pelas razdes mencionadas foi transportada para o
virtual. Objetivamos também, ao final deste trabalho, responder a pergunta que o norteia:
quais as impressoes de ensinar e aprender inglés de forma remota (emergencial) em meio a
uma pandemia? Para alcancarmos os objetivos aqui propostos utilizamos uma metodologia
qualitativa (PAIVA, 2019) cujos dados analisados sdo o processo de ensino-aprendizagem de
inglés através do ERE no contexto da pandemia, o locus onde esse processo ocorreu (o
virtual), os atores envolvidos (professor/aluno) e os materiais didatico-pedagdgicos
utilizados.

Tomamos como referenciais tedricos os trabalho de Aradjo (2020), Barros (2020),
Bastos (2020), Bianchi (2019), Carvalho (2020), Demo (2012), Ferreira (2020), Henriques
(2020), Moreira (2020), Morgado (2020), Pachecho (2020), Sousa (2020) e Zanotto (2020)
para a analise do papel docente e do uso de materiais didatico-pedagdgicos em ambientes
virtuais; e em Antunes (2014), Leffa (2016), Martinez (2009) e Oliveira (2020) para analise do
ambiente virtual de aprendizagem (AVA), das questdes didaticas e do papel do aluno nesse
processo.

Mediante a metodologia escolhida e empregada juntamente com o referencial
tedrico citado, organizamos este trabalho da seguinte forma: iniciando com esta introducao,
passando a contextualizacdo da situacdo através do relato de experiéncia, dando lugar a
discussdo acerca dos dados/resultados e encerrando com as conclusées.

CONTEXTUALIZAGAO E RELATO DE EXPERIENCIA

Este relato de experiéncia e suas impressdes se inscrevem a partir do Campus Serra
Talhada do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano (IFSPE), mais especificamente a partir
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da disciplina de lingua inglesa na educac¢do bdasica®. Para tanto, é preciso que facamos uma
contextualizacdo um pouco mais detalhada a seguir.

O estado de Pernambuco possui diversas instituicdes de ensino, publicas e privadas,
de educacdo bdsica e nivel superior, das esferas municipal, estadual e federal. A partir do que
foi dito anteriormente, este relato, entdo, se inscreve na esfera federal de educac3o. E nesta
esfera que Pernambuco possui seis instituicdes de ensino®: quatro universidades e dois
institutos federais; dentre essas seis instituicdes o IFSPE foi a primeira a retornar as aulas de
modo remoto apds cinco meses de suspensao das atividades letivas presenciais, sendo ainda
o Campus Serra Talhada o primeiro do IFSPE* a iniciar o ERE.

Muito embora este relato parta da disciplina de lingua inglesa, gostariamos de adotar
uma abordagem indutiva, ou seja, uma abordagem que vai do particular para o geral, pois
acreditamos que, muito embora cada disciplina possua suas idiossincrasias, hd um elo em
comum neste contexto que é o fato de que todas, ou quase todas, disciplinas® foram
ofertadas sob o ERE.

Outra caracteristica importante sobre a oferta do ERE no IFSPE é que cada campus
teve autonomia para planejar o retorno as atividades letivas de modo remoto, respeitando
as particularidades de seus alunos e servidores e as questoes locais de cada campus. No
nosso caso, Campus Serra Talhada, optamos por dividir as disciplinas em ciclos; cada ciclo
com duracdo de mais ou menos um més e integrando 3 ou 4 disciplinas por ciclo, resultando
no final 4 ciclos por semestre. Os ciclos com suas disciplinas foram centrados no Google
Classroom e suas funcionalidades, por dois motivos: primeiro porque a instituicdo possui o G
Suite for Education e tem amplo acesso as suas ferramentas e segundo porqgue durante a
pandemia o Google disponibilizou acesso gratuito de muitas de suas ferramentas, inclusive
as ferramentas do G Suite for Education®; este Ultimo motivo contribuiu para que os
discentes tivessem acesso sem grandes problemas e nao fosse mais um complicador neste
periodo critico.

Apds o ambiente virtual de aprendizagem (AVA) estabelecido, neste caso o Google
Classroom, as aulas tiveram inicio e juntamente com elas o desafio de atuar num campo,
para muitos, novo e cheio de desafios. Sabemos que qualquer proposta de
ensino-aprendizagem é desafiadora por si s6, mas o contexto pandémico trouxe novos

2 A disciplina de lingua inglesa tomada como base para este relato é uma disciplina da educagio basica com
carga hordria variavel de 15 a 30 h/a, por semestre, a depender da série (se 1°, 2° ou 3° ano do Ensino Médio
Integrado). Ela foi ministrada ao longo dos ciclos de aulas remotas das turmas de 1°, 2° e 3° anos do ensino
médio integrado em logistica e do ensino médio integrado em edificacdes. As turmas possuem numero variado
de alunos que vao desde turmas pequenas compostas por 16 alunos a turmas grandes com mais de 40 alunos.

3 S3o elas: o Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), o Instituto Federal do Sertio Pernambucano (IFSPE), a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), a
Universidade Federal do Agreste de Pernambuco (UFAPE) e a Universidade Federal do Vale do Sao Francisco
(UNIVASF).

* O IFSPE possui 6 campi e 1 reitoria que fica localizada em Petrolina; os campi sdo: Petrolina (urbano),
Petrolina (rural), Santa Maria da Boa Vista, Salgueiro, Ouricuri e Serra Talhada.

> Referimo-nos aqui ao fato de os IFs ofertarem disciplinas da educagdo basica e disciplinas técnicas. Por esse
motivo algumas disciplinas ndo puderam ser ofertadas através do ERE pela necessidade de laboratdrios ou
atividades praticas presenciais.

¢ https://tecnoblog.net/329737/os-aplicativos-gratis-durante-a-pandemia-do-novo-coronavirus-covid-19/. Acesso
em 26 Out. 2020.
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desafios. Ribeiro (2020) atribui o carater ainda mais desafiador do ERE ao fato de ter
chegado a alunos e professores de forma surpresa e sem tempo para um preparo adequado
para aderir a este novo formato.

Entdo, diante da surpresa de uma nova forma de ensinar e aprender, alunos e
professores se dedicaram a formacdes e treinamentos para entender essa nova realidade e
aprender a atuar nela (e sobre ela), pois notoriamente o presencial ndo pode ser
simplesmente migrado para o virtual (ANTUNES, 2014) sem novas praticas e procedimentos
tanto para professores (MARTINEZ, 2019) como para alunos. Assim, alunos e professores
passaram a conhecer as plataformas através de treinamentos e formagdes que aconteceram
antes do inicio do ERE e também concomitante a ele.

No ERE do Campus Serra Talhada, as aulas/atividades foram divididas em sincronas e
assincronas. A primeira com o uso do Google Meet para as interacdes face a face e a segunda
com outros recursos do G Suite como o forms, o docs, planilhas, etc.. Junto das
aulas/atividades (as)sincronas surgiu também a necessidade de se pensar o uso e a produgio
de material didatico-pedagdgico (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020), pois como ja dito
anteriormente (ANTUNES; op. cit.); (MARTINEZ; op. cit.) nesses casos ndo é adequado
apenas transferir praticas do presencial para o virtual. No nosso caso, lingua inglesa,
presencialmente usavamos o livro diddtico que ndo pbde ser transposto para o virtual de
forma totalitaria, mas sim adaptada e com conteuldos selecionados. Em parte, de inicio, soou
como um problema, mas o virtual permitiu o uso de materiais especificos do ambiente
virtual como video, link interativo, quiz, podcast e varios outros géneros textuais que muitas
vezes nao trabalhamos em sala de aula fisica.

Negativamente, destacamos o impacto na interagdo no momento das aulas sincronas.
Em comparagdo com o presencial o remoto teve uma diminuigdo expressiva da interagdo;
interacdo aluno-aluno, aluno-material, aluno-professor. As interacbes apenas apareceram,
mesmo que um pouco mais timidamente, no Google Classroom de forma assincrona.

Assim, apds estes primeiros meses de ERE, chegamos a um resultado misto na
disciplina de lingua inglesa com turmas tendo resultados expressivos com a maioria dos
alunos participando e cumprindo as exigéncias da disciplina e turmas nas quais um numero
consideravel de alunos sequer fez ou participou de alguma atividade sincrona e assincrona.
Infelizmente, alguns casos por falta de materiais tecnoldgicos que possibilitassem o acesso a
internet e consequentemente as aulas e materiais.

DISCUSSAO

Como dito anteriormente, este relato de experiéncia e os dados analisados fazem
parte de uma vivéncia atrelada a experiéncia de lecionar inglés no ERE em turmas do ensino
médio da educacgao bdsica em um campus de um instituto federal. Contudo, gostariamos que
a discussdo fosse levada além desta disciplina e desta experiéncia, pois sdo questées que
circunscrevem também a outras disciplinas nesse momento de ERE.

De fato, é indubitavel que a pandemia trouxe iniUmeras mudancas; mudancgas tantas
que sequer cabem num Unico texto como este. Mudangas no ensino, na aprendizagem, no
ambiente de aprendizagem e interagdo com a presenca massiva da tecnologia conforme
enfatizam Ferreira e Bastos (2020).

A partir da experiéncia e dos dados pudemos perceber a necessidade de haver
mudancas nos papéis desempenhados por professores e alunos, mudanc¢as nos materiais
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didatico-pedagdgicos e ateng¢do aos ambientes virtuais de aprendizagem. Questdes que
discutimos a seguir.

Quando falamos de ensino remetemos a figura do professor. O professor do
presencial precisa, de fato, se adaptar ao remoto como dizem Ferreira e Bastos (2020, p. 112)
ao afirmar ndo ser mais possivel “perspetivar o papel do professor como o transmissor de
conhecimentos, devendo, antes, assumir o papel de facilitador e de mediador da
aprendizagem.”. Esse novo professor precisa aprender a lidar com as tecnologias da
informagado, plataformas digitais de ensino-aprendizagem, novos géneros textuais, novos
processos de aprendizagem (aprendizagem dele préprio também e ndo apenas do aluno) e
avaliacdo desses processos. Ou seja, é preciso um letramento digital para atuar de forma
condizente com a nova realidade, tendo em vista que o que for aprendido a partir do
letramento digital também podera integrar a pratica docente apds o periodo pandémico.

Essa necessidade de mudanga na postura docente em relagao as tecnologias digitais
da informacdo e comunicacdo - as TDIC - ndo é um discurso novo no Brasil; pelo menos
desde a década de 90 ele ja circulava entre nés (RIBEIRO, 2020). A pandemia apenas o deixou
mais exposto e visivel e escancarou as mudangas que entraram em campo.

Obviamente, a formacdo docente para atuar nesses ambientes digitais ndo parte de
uma simples vontade do professor, mas deve partir também de outros lugares; lugares que
enxerguem a formacdo inicial e continuada para atuar em ambientes cada vez mais
tecnoldgicos; formagdo que inicia nos bancos das universidades com disciplinas que
abordem questdes tecnoldgicas e a pratica docente e que continua mesmo com professores
gue ja possuem muitos anos de experiéncia, pois a velocidade das mudancas acompanha a
velocidade tecnolégica, dai a necessidade de formacgdo continuada.

Além das formacOes docentes, seja inicial ou continuada, ndo descartamos o
compartilhamento de experiéncias entre docentes. Acreditamos que essa sempre foi uma
pratica de grande valia, sobretudo agora neste momento inédito, pelo menos no Brasil, de
ERE.

Saindo do ensino e migrando para a aprendizagem, remetemos aprendizagem a figura
do aluno. A pandemia demandou um novo tipo de aluno também, pois ele precisa cada vez
mais assumir um papel diferente, mais ativo e auténomo em relacdo ao professor. Precisa
assumir o mesmo compromisso do presencial no processo de ensino-aprendizagem remoto
(emergencial) em comparecer as aulas, mesmo que de forma (as)sincrona. Buscar também
outras fontes de estudo, sempre que possivel, além daquelas ofertadas por seus professores.
Usar os materiais multimidias como o celular, por exemplo, para aprendizagem e ndo apenas
para uso recreativo.

Contudo, apesar da autonomia apregoada ao estudante na pandemia, ele ndo precisa
estar s no processo de aprendizagem. Levando em consideracdo que este aluno estara,
provavelmente, em casa a presenca da familia pode ser um fator de ajuda a aprendizagem;
assim, o aluno pode contar com os pais/responsaveis ou irmdos/parentes nesse processo,
além de parcerias com colegas (mesmo que a distancia) para o desenvolvimento de
atividades, troca de ideais e experiéncias. O aluno precisard ser capaz de tomar essas
iniciativas a fim de ajudar na garantia do seu processo de aprendizagem

Obviamente, cada aluno é unico e diferente em suas subjetividades e condi¢des de
vida. A pandemia deixou mais claro do que nunca como sdo as questdes de acesso a
educacdo de forma mais efetiva, ainda mais agora quando o acesso é remoto. Isso ficou
claro, por exemplo, nas formas de acesso a educacdo de alunos de redes privada e publica,
zonas urbana e rural, e etc. e naturalmente essas questdes n3ao escapam a aprendizagem.



185

Carvajal (2020), em suas palavras, explica um pouco esta questdo dificultosa de acesso a
educacdo através da tecnologia:

As ferramentas virtuais ja muito conhecidas em alguns contextos, sobretudo no
primeiro mundo e na maioria das universidades pouco tem permeado os espagos
da educagdo publica; na América Latina as limitagbes de pressupostos, a
massificagdo, o acesso limitado a internet tanto por parte dos estudantes como dos
professores, sdo alguns dos desafios a vencer.

Apesar disso, o estudante pode (e deve) sempre contar com seus professores e
equipe pedagodgica de sua escola, pois por mais que a autonomia discente seja uma
demanda atual ela ndo implica na solidao do aluno no processo de aprendizagem.

Assim, nestas questdes de ensino e aprendizagem entra outra figura igualmente
importante ao professor/aluno: o material didatico-pedagdgico que ajuda no subsidio dos
processos de ensino-aprendizagem. Ele (o material didatico-pedagdgico) deve ser
diversificado e propiciar a autonomia do estudante ao empregar metodologias diversas
(ativas) que o ajudem a iniciar e completar o processo de aprendizagem. Em um contexto
ideal o material deve ser pensado para o ambiente no qual serd empregado, mas pela
necessidade de em tdo pouco tempo retornar as aulas de forma remota a adaptacdo de
material responde mais rapidamente a esta necessidade. Essa adaptacdao deve levar em
consideracdo diversos aspectos como o nivel de educacao - basico ou superior, por exemplo -
o perfil do alunado e seus interesses de aprendizagem. Ndo podemos esquecer também da
diversificacdo desse material: apenas o uso de textos em arquivos como pdf ou word é
insuficiente, mas uma gama de materiais como videos, imagens, links interativos, jogos
(gamefication), etc. pode corroborar com uma aprendizagem mais efetiva e mais ligada ao
contexto de ERE.

Além disso, a quantidade de conteudos que os alunos recebem deve integrar o
material didatico-pedagdgico como uma de suas preocupac¢des. Tendo a internet muitas
vezes como base para o estudo nesse periodo pandémico, ndo é dificil se perder na
guantidade de conteudos disponiveis em diversas plataformas e disponiveis sob diversas
formas. O material didatico-pedagdgico, bem pensado e estruturado pelo professor, pode
garantir que chegue ao aluno apenas o necessdrio sem que haja excesso, pois as vezes
menos é mais.

Esses materiais didatico-pedagogicos precisam de um ambiente virtual de
aprendizagem para que possam ser disponibilizados e compartilhados; no nosso caso, foi o
Google Classroom. Eles, os AVA, desempenham um papel importante ao, em tese, substituir
a sala de aula fisica e possibilitar a hospedagem dos materiais didatico-pedagdgicos e
possibilitar também as relagdes entre os sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem de formas sincrona e assincrona.

Apesar de haver ambientes virtuais de aprendizagem desenhados exclusivamente
para fins educativos como a plataforma Moodle, por exemplo, e também como o préprio
Google Classroom citado neste relato, outros ambientes também podem assumir a funcao de
ambiente virtual de aprendizagem, como foi no nosso caso na disciplina de lingua inglesa.
Assim, é possivel usar muitas plataformas, como as redes sociais (LEFFA, 2016), para compor
também um ambiente de aprendizagem: instagram, whatsapp, etc. podem ser usadas como
alternativas quando da impossibilidade de uso de plataformas convencionais ou como
estratégia de ensino-aprendizagem. Além disso, as redes sociais, como ambientes virtuais de
aprendizagem, também sdo de facil manuseio através de smartphones que, no nosso caso,
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foram muito mais utilizados pelos alunos do que computadores tendo em vista questdes de
acesso a esses dispositivos (o celular acaba sendo mais acessivel financeiramente para
muitos alunos do que um computador que, em média, custa mais caro).

CONCLUSOES

O ensino-aprendizagem mediado por tecnologia ja vem a certo tempo se
apresentando como uma tendéncia; € uma constante em varias areas do conhecimento, ndo
apenas na area de linguagens que é o campo no qual se insere este relato. Além disso, a
relacdo ensino-aprendizagem, de forma geral, é um desafio e a partir de como ela vai se
especificando assim também vao suas caracteristicas e desta forma o ensino e a
aprendizagem presenciais vao se diferenciando do ensino e aprendizagem virtuais, ao passo
gue as praticas e materiais usados em ambos os ambientes - virtual e presencial - sdo
diferentes (DEMO, 2012) assim como também é diferente o modo como os sujeitos
(inter)agem nesses ambientes.

Ao cumprir nossos objetivos de relatar e analisar sujeitos, lugares, materiais e praticas
de ensino-aprendizagem pudemos perceber que as maiores dificuldades advieram da
mudanca brusca do presencial para o virtual através do ERE e por se tratar de uma situacao
nova sem o tempo necessario a adaptacdo e ao treinamento para atuar nesse ambiente isso
nos levou ao problema desta pesquisa: o ensino-aprendizagem de inglés de forma remota
(emergencial) em contexto pandémico. Ribeiro (2020) faz uma reflexao sobre esta questao
alegando que se ha mais tempo ja viéssemos experienciando um ensino, pelo menos, hibrido
ndo teriamos tanta surpresa e tantas desafios com os quais lidar; ou se ja tivéssemos nos
apropriado de outras leituras e inclusive de exemplos de paises que passaram por situagoes
semelhantes no passado - adoc¢do do ERE devido a desastres naturais, conflitos politicos, etc.
(CZERNIEWICZ, 2020) - Poderiamos ter tido um sucesso maior.

Entdo, como ndo fizemos essa adaptacao paulatina, como nas palavras de Ribeiro,
muitos problemas surgiram, pois ndo experienciamos muitas praticas que poderiam ter
ajudado a melhor enfrentar o ERE. Assim, de forma abrupta, tivemos que escolher, adaptar e
até produzir materiais didatico-pedagdgicos adequados para este novo ambiente; tivemos
gue pensar a aplicacdo e o uso desses materiais, ou seja, a nossa didatica; e tivemos também
que pensar os sujeitos e suas praticas nesse novo ambiente, tendo em vista a novidade do
campo.

Através de nossas experiéncias até agora, arriscamos dizer que o ensino e a
aprendizagem nesses moldes, no minimo, hibridos vieram para ficar e o contexto pandémico
acelerou a entrada de muitos nesse ambiente altamente tecnoldgico, mas apesar dessa
tendéncia cada vez mais tecnolégica na educacao corroboramos com Morgado, Sousa e
Pacheco (2020, p. 8) que:

[...] se os recursos tecnolégicos passarem, de forma mais ampla, a fazer parte do
quotidiano das escolas, jamais substituirdo a relagdo pedagdgica, fundada numa
efetiva interagdo presencial, bem como na partilha e desenvolvimento de valores,
atitudes e competéncias socioemocionais.

Essa entrada repentina e a necessidade rdpida de capacitacdo para ensinar e
aprender nesses novos ambientes podem ter causado alguns problemas para as variantes
envolvidas: materiais didatico-pedagdgicos, plataformas de apoio (os AVA) e agentes
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envolvidos - professor e aluno. Contudo, alguns dos problemas mencionados sao passiveis de
solucdo e as impressdes que registramos a partir deste relato de experiéncia nos guiam para
esse entendimento. O inicio se demonstrou mais turbulento, mas o passar do tempo, o
contato e o uso das ferramentas digitais se puseram como aliados desse novo tipo de
ensino-aprendizagem que se mostra como recorrente de agora em diante. Ferreira e Bastos
(2020, p. 115) destacam mais alguns pontos importantes que podem surgir a partir desse
contexto pandémico:

De fato, o contexto da pandemia tera contribuido para a aceleragdo da integracdo
das TIC no processo de ensino e aprendizagem, criando oportunidades para a
mudanca de métodos de ensino e aprendizagem, dos papéis do professor e dos
estudantes nesse processo e terd, ainda, contribuido para que a comunicagdo e a
aprendizagem se tornassem ubiquas.

Entdo, tendo o contexto pandémico trazido alguns problemas, mas também
oportunidades de mudancas, quais as impressGes de ensinar e aprender inglés através do
ERE no contexto da pandemia? Aprendemos que precisamos nos reinventar, alunos e
professores, em suas praticas e papéis assumidos. Nao podemos ser o mesmo professor do
presencial (nem o aluno ser o mesmo do presencial), pois é bem provavel que o/a
ensino/aprendizagem ndo funcione da mesma forma. Precisamos que nossos alunos, mais
do que nunca, desenvolvam suas autonomias e sejam responsaveis por suas aprendizagens,
a partir da figura facilitadora do professor. Aprendemos também que novos ambientes
exigem novas praticas e novos materiais didatico-pedagdgicos; nem sempre vai adiantar
transpor praticas e materiais do presencial para o virtual.

Mas, para além do pedagdgico, esperamos ter aprendido que nesse momento de
pandemia devemos mais do que nunca ser humanos e entender que somos diferentes em
nossas praticas e nossas formas de ensinar e aprender. Esperamos ter aprendido a ter
empatia com os nossos colegas de profissdao e nossos alunos e que o acesso ao ERE ndo é
uma realidade univoca e que hd muitas realidades a serem contempladas, pois a pandemia
nao afetou a todos da mesma forma tendo em vista as diversas realidades existentes.

Esperamos ter aprendido, pelo menos um pouco, sobre tudo que foi discutido aqui
acerca do ensino-aprendizagem de inglés (e por que ndo outras disciplinas também) no
contexto da pandemia e caso ndo tenhamos aprendido ainda que reflitamos sempre em
busca dessa aprendizagem. E um momento de aprendizagem n3o apenas para os alunos,
mas também para quem os ensinam, os professores; mas que tenhamos em mente que essa
aprendizagem, neste tempo e nestas condi¢des, € muito mais um processo do que um
produto; é muito mais um caminho a percorrer do que um lugar a chegar.
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