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RESUMO

As teorias educacionais de ensino e aprendizagens tém relevancia para pratica pedagogica ao proporem novas
metodologias que subsidiam a acao docente na perspectiva da aprendizagem significativa. Partindo desse
pressuposto, o presente estudo, tem como objetivo relacionar as teorias dos mapas conceituais e do diagrama
V ao conceito de Aprendizagem significativa associando-as a pratica docente. Para isso, buscou-se em trés
bases de dados Scielo, Portal da Capes, Google Académico artigos que abordam as experiéncias da
aplicabilidade e técnica de mapas conceituais como também o “Vé” do Conhecimento na acdo do ensino e do
aprender. Os descritores: mapas conceituais, aprender, pratica docente, Diagrama V, permitiram o estudo de 34
artigos. Percebeu-se que a partir dos anos 70, as novas maneiras de organizar as ideias como propostas para o
ensino e aprendizagem tornaram-se referéncia para a efetiva aprendizagem significativa, dando suportes
sustentaveis na forma do aprender a aprender. Sendo assim o debate em questdo tem motivado a flexibilizacao
da didatica e esta distante de ser esgotado pelo fato de compreendermos como inovacdo para melhor
desempenho nas salas de aulas.

Palavras-chave: Mapas conceituais, aprender, pratica docente, Diagrama V.

ABSTRACT

Educational theories of teaching and learning have relevance to pedagogical practice by proposing new
methodologies that support teaching action from the perspective of meaningful learning. Based on this
assumption, the present study aims to relate the theories of concept maps and diagram V to the concept of
Meaningful Learning by associating them with teaching practice. For this, we searched in three databases
Scielo, Portal da Capes, Google Scholar articles that address the experiences of the applicability and technique
of conceptual maps as well as the "See" of Knowledge in the action of teaching and learning. The descriptors:
concept maps, learning, teaching practice, Diagram V, allowed the study of 34 articles. From the 1970s
onwards, the new ways of organizing ideas as proposals for teaching and learning became a reference for
effective meaningful learning, providing sustainable supports in the form of learning to learn. Thus the debate
in question has motivated the flexibility of didactics and is far from being exhausted by the fact that we
understand as innovation for better performance in classrooms.

keywords: Concept Maps, Learning, Teaching Practice, Diagram V.
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Introducao

A aprendizagem significativa esta relacionada aos processos de interacao entre informacoes
prévias e novas, gerando outras informacdes que torna o efeito do aprender dinamico e eficaz
quando aplicado as praticas em sala de aula. Segundo Moreira (1995), a aprendizagem cognitiva,
afetiva e psicomotora sao tipos gerais que se inter-relacionam organizando as informacdes na mente,
cada uma com suas particularidades no processo de aprendizagem. Focando na teoria da
aprendizagem significativa, Moreira (1995), destaca que o teorico Ausubel fundamenta-se na
aprendizagem cognitiva sem desconsiderar as demais, todavia a sua defesa se faz na “organizacao

do material na estrutura cognitivista”. Entao,

aprendizagem significativa € um processo por meio do qual uma nova
informacao relaciona-se com um aspecto especificamente relevante da
estrutura de conhecimento do individuo, ou seja, este processo envolve a
interacdo da nova informacdo com uma estrutura de conhecimento
especifica, a qual Ausubel define como conceito subsuncor, ou
simplesmente subsuncor, existente na estrutura cognitiva do individuo
(Moreira. M. A. (1995 p. 153).

Logo, o entendimento da aprendizagem significativa para a compreensao do
desenvolvimento cognitivo dos individuos € de grande relevancia, pois na relacao processual e de
ancoragem dos novos saberes aos que ja se tém, amplia-se a capacidade de estruturar as
habilidades necessarias ao dominio do conhecimento aplicado. “Esta condicdo implica ndo sé que o
material seja suficientemente ndGo-arbitrdrio em si, de modo que possa ser aprendido, mas também
que o aprendiz tenha disponivel em sua estrutura cognitiva os subsuncores adequados” (MOREIRA, p.
156, 1995). Portanto, a acao docente em sala de aula, nos contextos atuais, apresenta-se
desafiante, visto que sob a otica da aprendizagem significativa exigirda dos professores o
reconhecimento acerca dos conhecimentos prévios dos educandos. Sendo assim, a busca por
técnicas, recursos, métodos e estratégias tem assumido um lugar destaque na pratica pedagogica,
pois no universo dinamico da escola exige outros perfis das aulas (DA SILVA, 2015).

Apresenta-se neste artigo a importancia da teoria dos mapas conceituais, elaborada nos
anos 70 pelo professor Joseph D. Novak que direcionou a uma “aprendizagem especifica”
denominada Aprendizagem significativa, pois “um mapa conceptual é um recurso esquemdtico para
representar um conjunto de significados conceptuais incluidos numa estrutura de proposicoes”
(NOVAK, p. 31, 1984). Ainda, na linha da defesa das metodologias para a pratica docente,
destacamos o diagrama “V”, do professor D. Bob Gowin, atestando a teoria do David Ausubel,
ratifica que “para aprender significativamente, o individuo deve optar por relacionar os novos
conhecimentos com as proposicbes e conceitos relevantes que jd conhece” (NOVAK, p. 31, 1984 ).
Gowin foi autor da invencao do instrumento heuristico que objetiva as pessoas a compreender a
estrutura do conhecimento como o processo de construcao, conforme o descreveu no livro Aprender

a aprender (1984). Entao, na pretensao da utilidade, algumas questdes devem ser consideradas:

Quando os estudantes estao confusos a respeito dos novos conceitos que
tentam aprender, o problema esta normalmente aqui, no vértice do “V”.
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Os estudantes tém de ser ajudados a reconhecer (1) quais os
acontecimentos ou objectos que eles estao a observar, (2) quais os
conceitos que eles ja conhecem que se relacionam com estes
acontecimentos ou objectos, e (3) quais os registos que vale a pena fazer,
(NOVAK e GOWIN,1984, p. 22)

Partindo desse contexto, consideramos que a ferramenta “V” do conhecimento contribui
significativamente para a agregacao firme do conhecimento, promovendo uma significativa aprendi-
zagem. Assim, os conceitos e registros de acontecimentos (a que chamamos fatos), aparecem uni-
dos e estao intimamente interligados quando tentamos produzir conhecimentos novos (ALVES,
2017). Considerando que o mapa conceitual e o Diagrama em “V” sdo estratégias facilitadoras da
aprendizagem significativa, se constituindo como técnicas adaptaveis as diversas situacoes, sendo
ferramentas para recurso de aprendizagem, avaliacdo e método didatico. O estudo propde relacio-
nar as teorias dos mapas conceituais e do diagrama “V” ao conceito de Aprendizagem significativa

associando-as a pratica docente.

Mapas conceituais

As teorias da aprendizagem, “resultam das tentativas feitas pela psicologia de organizar
observacoes, hipoteses, palpites, leis, principios e conjecturas feitos acerca do comportamento
humano”, e tém se tornado cada vez mais complexas ao longo do tempo.

O behaviorismo, que esta associado a diversos teoricos, dentre os quais, B. F. Skinner,
Edward Thorndike, John B. Watson, Edwin Guthrie, apresenta diversas vertentes. Os behavioristas
buscam esquadrinhar o comportamento dos animais e humano, focando nos fatos e objetivos (rea-
¢oes e estimulos), sem observar conteudos vinculados aos estados mentais. Em um caminho diver-
gente em relacao ao Behaviorismo, o cognitivismo se envolve essencialmente “com os eventos inte-
lectuais como solucdo de problemas, processamento de informacado, pensamento e imaginacao”
(SKINNER; 1972).

A Teoria de Piaget enfatiza a génese - desenvolvimento - do conhecimento e pode ser sim-

plificada conforme as afirmacoes:

A aquisicao do conhecimento é um processo desenvolvimentista gradual
gue se torna possivel pela interacdo da crianca com o ambiente.

« A sofisticacao da representacao do mundo pelas criancas € uma funcao
do seu estagio de desenvolvimento. Esse estagio é definido e pelas estrutu-
ras de pensamento que elas possuem na ocasiao.

» Maturacédo, experiéncia ativa, equilibracdo e interacao social sdo as for-
cas que moldam a aprendizagem (Piaget, 1961).

A Teoria de Piaget teve um impacto profundo nas praticas pedagogicas e deu origem a
Abordagem Construtivista, o qual o aluno deixa de ser visto como receptor passivo de conhecimento
e passa a ser encarado como agente da construcao da sua propria estrutura cognitiva (Piaget, 1976).

David Ausubel desenvolveu estudos visando aplicacdes diretas para o processo ensino-aprendizagem

em sala de aula, pode ser enquadrado como um cognitivista/construtivista onde a aprendizagem se
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da na organizacdo e integracao das novas informacdes a estrutura cognitiva do individuo (Moreira,
1999). Para Ausubel no processo ensino- aprendizagem as novas informacdes poderdao ser mais
facilmente aprendidas e retidas, quando ja existirem conceitos prévios na estrutura cognitiva do
aluno e que sirvam de ancoradouro para os novos conceitos. A definicao mais importante da obra de
Ausubel é a de aprendizagem significativa (MOREIRA, 2006).

Os mapas conceituais desenvolvidos por Joseph Novak na década de 1970 apresentam-se
como ferramentas alternativas para mudanca na pratica docente no sentido de organizar e comuni-
car conhecimentos, onde o professor pode utiliza-lo para introduzir conceitos, realizar novas sinte-
ses e processos avaliativos. Os mapas podem ser construidos e apresentados pelos préprios alunos
sem a dispensa da explicacao do professor ( RUIZ-MORENO, et al, 2007).

A utilizacao dos mapas conceituais nos processos avaliativos decorre de percepcdes sobre
como o aluno estar organizando os conhecimentos em sua estrutura cognitiva. Durante esse proces-
so o professor podera intervir auxiliando-o na superacéo de dificuldades, por sua vez o aluno podera
desenvolver aspectos positivos, habilidades e competéncias (PACHECO; DAMASIO, 2009). Segundo
Ruiz-Moreno, et al (2007), no processo de avaliacao a construcao de mapas conceituais envolve cri-
térios quantitativos e pontos que devem ser levados em consideracao: conceitos: quantidade e qua-
lidade e seu nivel de hierarquizacao; inter-relacoes entre conceitos: nimero de linha de ligacédo e
proposicoes entre eles; Estrutura do mapa: presenca ou nao de relacdes cruzadas que mostra se
mapa € sequencial ou em rede.

O diagrama em V, proposto por Gowin é uma metodologia que relaciona elementos entre as
questodes basicas relativas ao conteludo que esta sendo estudado e o dominio conceitual e metodolo-
gico. Pode ser utilizado em aulas expositivas, experimentos em sala de aula, analise de curriculos e
processos avaliativos. Na avaliacao nao sera para diagndsticos, mas para conhecer as condicoes atu-
ais e reais do estudante, de forma a favorecer-lhe avancos e superacoes (ROSA, 2009).

Segundo Barbosa e Moura (2013), a insercao de metodologias inovadoras na Educacao Profis-
sional e Tecnoldgica-EPT sdao mudancas necessarias para a formacao de individuos tecnicamente
preparados para o mundo do trabalho para que eles sejam capazes de exercer valores e condicoes
de formacdo humana considerados essenciais no mundo contemporaneo. E necessario que as mu-
dancas acontecam, embora um decreto nao resolva o problema das metodologias obsoletas, ou ina-
dequadas para novos conteldos no cenario da EPT, sdo nos espacos de discussao e na criacao de
ambientes de aprendizagem contextualizada que a aprendizagem significativa tem relevancia, e se
apresenta como contribuicao na criacao de ambientes de aprendizagem contextualizada, com im-
pactos de grande interesse para a formacao na EPT ( MACHADO, 2008).

O espaco onde as relacoes entre professor e aluno acontecem, ou seja, o ambiente da sala
de aula revelam as limitacdes que mais afetam a eficiéncia do sistema educacional em todos os
niveis e tipos de ensino. O aperfeicoamento e as inovacdes € um complemento necessario para a
construcao do conhecimento ( AGUIAR, 1995).

A discussao sobre as metodologias de aprendizagem ditas ativas nos espacos da EPT, ainda
em patamares discretos apresentam-se como oportunidades de se construir o conhecimento de for-

ma efetiva e dinamica. Segundo AraGjo (2009), aprendizagem ativa, conceituada também de apren-
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dizagem significativa, ocorre quando o aluno interage com o assunto em estudo - ouvindo, falando,
perguntando, discutindo, fazendo e ensinando - sendo estimulado a construir o conhecimento ao
invés de recebé-lo de forma passiva do professor.

A atitude do aluno de pensar, fazer e sentir aquilo que se esta fazendo é o grande diferen-
cial que caracteriza um ambiente de aprendizagem ativa. A participacao dos sentimentos deve ser
vista como um fator relevante na fixacao do conhecimento (SHAH; NIHALANI, 2012).

Ribeiro (2005), afirma que a aprendizagem se torna mais significativa com uso das metodo-
logias ativas de aprendizagem. A tomada de decisao, aquisicao de confianca e aplicacao do conhe-
cimento em situacdes praticas é percebido em alunos que vivenciaram esses métodos. Ha assim
melhora no relacionamento com os colegas, aprendem a se expressar oralmente e por escrito, ad-
quirem gosto para resolver problemas e vivenciam situacées que requerem tomar decisdées por conta
propria.

A adequabilidade dos métodos ativos para EPT oferece oportunidades nas diferentes areas
de formacao profissional. Podem ser trabalhadas nas oficinas, aulas de laboratorio, tarefas em
grupo, trabalhos em equipe dentro e fora do ambiente escolar, visitas técnicas e desenvolvimento
de projetos. O envolvimento do aluno no processo de aprendizagem se torna natural, dinamico e
produtivo (UVINHA, 2010). No entanto enfrenta-se muitos desafios pedagdgicos nos tempos
modernos, ou seja, incorporar aprendizagem ativa nos espacos e tempos atualmente ocupados
pelas tradicionais aulas expositivas encontra-se em construcao, devendo ser colocado a discussao e

provocacoes, no cotidiano da formacao dos educadores ( GODOY, 2009).
Material e métodos

Trata-se de uma revisao integrativa da literatura, metodologia que proporciona a sintese do
conhecimento e incorporacao da aplicabilidade de resultados de estudos significativos na pratica
(CARVALHO; SILVA; SOUSA; 2010).

A busca na literatura se deu por meio de uma sequéncia de passos: (1) identificacdo do tema
para a elaboracao da revisao integrativa;(2) estabelecimento dos critérios de inclusdo e exclusao; (3)
definicao das informacdes dos estudos selecionados;(4) avaliacao dos estudos (5) interpretacdo dos
resultados e apresentacao da revisao (FERENHOF et al, 2016).

Foram estabelecidos os seguintes critérios de inclusao: artigos cientificos publicados nos
Ultimos cinco anos (2015 a 2019) com enfoque nas teorias educacionais dos autores Novak e Gowin,
destacando o uso dos mapas conceituais e Diagrama em “V”, na pratica do professor nas disciplinas
em sala de aula. Como critério de exclusdao estudos que abordam outras teorias educacionais,
relatorios de estagio, teses, artigos que abordam outras linhas do conhecimento que nao
vivenciados no contexto da sala de aula. A pesquisa foi realizada em trés bases de dados: Scielo,
Portal da CAPES, Google Académico, utilizando como descritores: Mapas conceituais, aprender,
pratica docente, Diagrama “V”.

Foram identificados quarenta e quatro artigos no portal da CAPES e selecionados apenas
nove deles, na Scielo encontramos vinte e um e elegeram-se quatro, na base de dados Google
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Académico 447 identificou-se 140 dentro da tematica e selecionamos 21 que se enquadravam no
contexto desse artigo. Em um total de 34 artigos que abordam experiéncias no ensino médio, ensino

fundamental e vivéncias em formacao inicial de professores.
Resultados e discussao

Os fundamentos que justificam a criacao do livro aprender a aprender segundo Novak e
Gowin alicercam-se no conhecimento que pode ser construido a partir de conceitos ja existentes, e
existe uma simbiose entre o desenvolvimento teorico e as estratégias educacionais onde uma das
melhores opcdes para os educadores é a mudanca nos métodos de se conceber a aprendizagem.
Enfoca também que a aprendizagem é algo proprio e Unico de cada pessoa, o conhecimento é
coletivo e compartilhado (NOVAK e GOWIN, 1996). Para esses autores,

Embora a mesma experiéncia possa ser partilhada pelas criancas mais
novas e pelas mais velhas, pelos peritos e pelos novatos, pelos aprendizes
e pelos mestres, o significado dessa experiéncia pode ser radicalmente
diferente para cada um deles. A educacao € o processo através do qual
procuramos activamente mudar o significado da experiéncia. A educacao
pode ser libertadora ou opressiva; este livro pretende tornar a educacao
mais libertadora. (NOVAK e GOWIN, 1996, p.21)

Os mapas conceituais compreendidos como diagramas hierarquicos que indicam relacoes
entre conceitos. Representam uma fotografia instantanea da estrutura cognitiva do aprendiz, nao
deve ser julgado como um mapa certo ou errado, mas a forma como esta representado no seu
raciocinio pessoal naquele determinado instante (JUNIOR, SHIRLEY, 2017). Os mapas conceituais
devem seguir uma hierarquia; isto &, os conceitos mais gerais devem situar-se no topo do mapa,
seguidos dos conceitos cada vez mais especificos, colocados sucessivamente debaixo deles (NOVAK e
GOWIN, 1996).

Figura 1- Mapa de conceitos mostrando as ideais e caracteristicas que envolve a construcdo de
mapas de conceitos.

—

Mapas conceituais

~—

Designacoes de coliTeitos
para formar

\—/
Hierarquia Dependencia Proposicoes e sibolos

de palavras importantes para o

v e Ws aprendizado

Fonte: livro Aprender a Aprender (NOVAK e GOWIN, 1996).
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O “V” Heuristico, também conhecido como Vé de Gowin, foi proposto por D. B. Gowin, em
1981, com o objetivo de ilustrar os elementos conceptuais e metodologicos que interagem no
processo de construcao do conhecimento (LUCAS et al, 2017). O formato de V do diagrama (Quadro
02) permite evidenciar a producdao do conhecimento a partir do resultado da interacao de dois
dominios: o teorico conceitual, no qual estao localizados os conceitos e principios que poderao ser
transformados em teorias (lado esquerdo do V, lado do ‘pensar’), e o dominio metodoldgico, que
corresponde ao lado direito do V, lado do ‘fazer’, no qual a partir de registros obtidos durante uma
atividade ou experimentacao chega-se aos dados que podem respondem uma questdo foco
( Moreira , 2007).

Figura 02- Vé epistemologico de Gowin e seus componentes.

O DIAGRAMA V

Fendémeno de
interesse

DOMINIO TEORICO — DOMINIO METODOLOGICO
CONCEITUAL (Pensar) (Fazer)

FILOSOFIA(S): visdes de QUESTAO(OES)- ASSERCOES DE VALOR:
mundo. crengas gerais. EOCO, enunciados baseados nas

abrangentes. profundas. sobre asserc¢des de conhecimento que

a natureza do conhecimento declaram o valor, a importancia.
que subjazem sua producio do conhecimento produzido

TEORIA(S): conjunto(s)
organizado(s) de principios e
conceitos que guiam a produgdo
de conhecimentos. explicando
porque eventos ou objetos exibem
o que ¢ observado

ASSERCOES DE
CONHECIMENTO: enunciados
que respondem a(s) questio(des)-

foco e que sdo interpretagdes

razoaveis dos registros ¢ das
transformagdes metodoldgicas feitas
PRINCIPIO(S): enunciados de
relagdes entre conceitos que guiam
a acdo explicando como se pode
esperar que eventos ou objetos se
apresentem ou comportem

TRANSFORMACOES: tabelas.
graficos. estatisticas. correlagdes.
categorizagdes ou outras formas de
organizacao dos registros feitos

CONCEITO(S): regularidades
percebidas em eventos ou objetos
indicados por um rétulo (a palavra
conceito)

REGISTROS: observagoes feitas ¢
registradas dos eventos ou objetos
estudados (dados brutos)

EVENTOS/OBJETOS: descricdo do(s) evento(s) €/ou objeto(s) a
ser(em) estudado(s) a fim de responder a(s) questdo(des)-foco

Fonte: Moreira (2007, p. 3)

Na base do vé sao localizados os objetos ou eventos a serem estudados, a fim de fazer o
registro dos mesmos para que possam ser estudados. A questado foco esta localizada ao centro do
“V” (questao chave), regido que pertence tanto ao lado metodologico quanto ao teérico conceitual.
As questdes centrais focam a atencao sobre certos acontecimentos e objetos que devem ser
respondidas de acordo com a interacao dos dois lados. Os elementos conceptuais da parte esquerda
do “Vé” sao possiveis respostas as indagacdes, eles sdo construcdes (concepcdes) que se tém

desenvolvido ao longo do tempo, enquanto os elementos da parte direita se constroem em funcao
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da investigacao que se esta fazendo no momento (NOVAK e GOWIN, 1996).

A pesquisa de Dantas, Silva & Borges (2018), que busca afirmar “uso dos mapas conceituais
como ferramenta de avaliacdo qualitativa, com énfase no ensino de fisica”, apods realizarem a
pesquisa bibliografica concluiram que os “mapas conceituais sdo oOtimas ferramentas para a
avaliacao qualitativa”. Em outra discussao, Vinholi Junior & Princival (2014), no texto “modelos
didaticos e mapas conceituais: biologia celular e as interfaces com a informatica em cursos técnicos
do IFMS” buscaram elaborar uma sequéncia didatica, utilizando os mapas conceituais como
ferramentas pedagodgicas para inferéncia da aprendizagem significativa, o que segundo eles, apds
trabalharem com os estudantes, verificaram dificuldades de apropriacdo na estrutura grafica,
principalmente na formulacdo de conceitos e proposicées. Porém, concluem que “viabilidade do
uso de Mapas Conceituais em um tipo de atividade que envolve novidades e descobertas, depende
da forma como a pratica foi adotada e utilizada pelo docente”. Podemos acrescentar as discussoes
dos dois referenciais supracitados que a técnica dos mapas de conceitos pode ser um material de
uso pedagogico preciso na aplicacdo da teoria cognitivista do Ausubel. Todavia, compreendemos que
o recurso foi utilizado como experimento estatico o que se faz necessario uma exploracao mais
intensa do uso do recurso. Resultados similares com trabalho realizado na turma 3° ano de uma
escola da rede privada de Joinville, nos conteldos das disciplinas de Ciéncias e Historia com a
confeccao de mapas conceituais feitos pelos alunos destacou relatos dos alunos onde as informacoes
colocadas nos mapas ficaram mais claras e objetivas com facil compreensao, sem a necessidade de
memorizar termos, desenvolvendo a habilidade de estruturarem as informacoes ( GODOY, 2017).

Soares e Pinto (2016), no desenvolvimento da atividade com “190 alunos (95 duplas) do 2°
ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Imigrante, localizado no municipio de Caxias do Sul”,
buscaram aplicar conhecimentos prévios para relacionar os conceitos sobre o Reino Protista ao
planejamento, a coeréncia e autonomia. Para isso, distribuiram 43 palavras-chaves conceituais para
que os estudantes elaborassem o trabalho. Entao, chegaram a conclusao que “pode evidenciar a
importancia da utilizacdo de mapas conceituais como ferramenta no processo de ensino-
aprendizagem e aprendizagem significativa”. Mais uma vez, evidencia-se que as praticas docentes
que utilizam da teoria do Novak, tem maior probabilidade da aprendizagem significativa ser
apropriada pelos estudantes.

Para Gowin (1981), os espacos de sala de aula sdo ambientes propicios para experimentacao
de novas metodologias, é nesse espaco que a construcdo do conhecimento se dar por varaveis que
muitas vezes fogem ao controle do professor se revelando como algo que deve ser positivo ou
negativo para a construcao do conhecimento. No ambito do ensino de ciéncias o Diagrama V tem
sido utilizado como instrumento facilitador da aprendizagem e avaliacao. Segundo Lucken et al
(2017), experimento realizado no acompanhamento da aprendizagem de contel(idos de ciéncias em
um 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, da regido norte do Parana - Brasil, houve
uma boa aceitacdo dos alunos a esse recurso.A utilizacao do referido diagrama mostrou-se viavel e
muito interessante, oferecendo encaminhamentos desafiadores aos alunos e professores que
puderam observar, ao final das atividades os novos conceitos adquiridos frente aos conhecimentos

prévios elencados no inicio de todo o processo interventivo. O diagrama em V nesse experimento se
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mostrou efetivo no processo de avaliacdo da aprendizagem, pois ha uma interacdo entre os
conceitos ja existentes trazidos pelos estudantes e a construcdo de novos, mediante o contetdo que
€ apresentado ao aluno naquele momento.

Experiéncia positiva vivenciada no municipio de Serra, Estado do Espirito Santo utilizacao do
Diagrama Vem atividades na disciplina de fisica experimento com Magnetismo em sala de aula de
ensino médio, turma da 3% série de uma escola estadual publica. Os proprios alunos foram
responsaveis pela elaboracdo das questdes focos no diagrama permitido assim a visualizacdo do
objetivo da atividade a ser executada. Foi possivel mapear erros conceituais cometidos pelos
estudantes que muitas vezes nao sao identificados em relatorios tradicionais, assim como a
construcao do passo a passo de diagrama orientou a atividade construindo o conhecimento e dando
significado a aprendizagem para os estudantes (PRADO; FERRACIOLI, 2017).

Segundo Rosa et. al, (2018), o trabalho realizado com a formacao inicial de professores de
Quimica,desenvolvido por bolsistas do PIBID licenciados em Quimica pela Universidade Federal do
Espirito Santo a confeccdo de materiais educativos segundo as necessidades de aprendizagem dos
alunos e analise através do instrumento heuristico V de Gowin, desenvolvido por bolsistas do PIBID
licenciados em Quimica pela Universidade Federal do Espirito Santo, permitiu atribuirem novos
significados as metodologias de ensino utilizadas superando os métodos de ensino estaticos pela

construcao dos saberes com dinamicidade vislumbrando acodes significativas na acao docente.

Conclusoes

Constatou-se que as estratégias metodologicas graficas tém importante fungdo na
representacao, organizacao e criacdo dos saberes através de relagées de conceitos, formulando
proposicoes que sustentam a aprendizagem significativa. Sao metodologias que devem ser
incorporadas a didatica do professor embora consideradas nao habituais nos espacos educacionais. O
ambiente escolar especificamente a sala de aula é o espago de grandes descobertas, aliado aos
conhecimentos ja trazidos pelos estudantes, o professor pode superar limites concebendo um
potencial significativo na construcao de saberes.

O docente é o mediador, orienta e a0 mesmo tempo aprende, superando os limites de
aprendizagens advindos apenas da teoria, nessa perspectiva as acdes pedagdgicas com métodos
inovadores tornam-se eixos estruturantes dos saberes praticos necessarios a profissao. E necessario
enfatizar que na formacao inicial dos professores sejam incorporados essas fazeres inovadores como
algo prazeroso nas atividades escolares e edificantes para a construcao do conhecimento.

No referido estudo, verificamos um nimero acentuado de teses sobre o “V” de Gowin em
detrimento ao nimero pequeno de artigos publicados, ha um maior nimero de artigos direcionados
as experiéncias vivenciadas no ensino médio destacando lacunas de publicagcdes nos anos escolares
iniciais, nessa perspectiva ficam as contribuicées da pesquisa para novos estudos nessa linha.
Constatou que o diagrama V e mapas conceituais ja foram esperiénciados em salas de aulas dos
cursos técnicos e em instituicdes de Educacao Profissional e Tecnoldgica, com resultados positivos,
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trazendo ao aluno a reflexao sobre a importancia da aquisicao do conhecimento de forma eficiente

e participativa, adquirido no sentido de desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias

a sua formacao para atividades laborais e no exercicio da cidadania.
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